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Ozet

Yapilandirmaci yaklasim bilgi, égren-
me ve 6greticinin ne oldugu, degismeyen
ve dogru bilginin olup olmadigi ile ilgili so-
rulara yanit arayarak, bilginin dogasiyla il-
gilenmigtir. Davranig ve bilissel 6grenme
kuramlari birbirinden farkli ilkeler Gzerinde
kurulsa da, her ikisinin felsefi temelinde
nesnelcilik yer almaktadir. Yapilandirmaci
yaklasimda bilginin, 6grenenin énceki de-
ger yargilari ve yasantilari tarafindan Ure-
tildigi disunilir. Gergek bilgi, bireyin ya-
santisindan bagimsiz olarak gerceklese-
mez. Son zamanlarda yapilandirmaci
yaklagimin egitim ortamlarindaki uygula-
malarinin yayginlastigi gérilmektedir.
Konulara dayali yaklasimdan &greneni
6zellikle de sorunlari merkeze alan yakla-
simlara gecis zorunlu olmustur. Sorun
merkezli program tasariminda égrenenle-
rin toplumsal sorunlari, gereksinimleri, ilgi
ve yetenekleri Uzerinde durulmaktadir.
Gunumuizde HIV/AIDS ile ilgili bilgiler
Ozellikle 6rgin egitimin yilksekdgretim
asamasinda verilmektedir. Ancak yurt di-
sinda s6zl edilen konu okul éncesi asa-
maya kadar inmistir. Bu degisim
HIV/AIDS ile ilgili program tasarimi ve ko-
nularin verilis tarzini da etkilemistir. Bu
calismada s6zi edilen konuda &gretici ve
6grenen rollerindeki degisime deginilmis-
tir. Sonug olarak égreticinin kolaylastirici,
arastirici ve tasarlayici olarak 6zetlenebi-
lecek rollerinin yanisira égrenen de 6g-
renmelerini kendi yapilandiracaktir.

Anahtar kelimeler: HIV/AIDS egitim
programi, yapilandirmacilik

Summary

Constructivist approach looks for the
answers to the questions about knowled-
ge, meaning of learning and teaching,
whether an invariable and true knowledge
exist. By searching answers for these qu-
estions it deals with the nature of know-
ledge. Although behavioural and cognitive
learning theories based on the different
principles, objectivity is the philosophical
foundation of both. In constructivist appro-
ach it's considered that knowledge is pro-
duced from the past experiences of a le-
arner. True knowledge can not exist irres-
pective of the life of an individual. It's se-
en that recently the application of the
constructivist approach in education is be-
come widespread. The transition from the
subject based approach to a learner and
especially problems based approaches
had been necessary. In the question ba-
sed programme design societal problem
of learners, needs, interests and abilities
are emphasized. The information about
HIV and AIDS are given especially at the
higher education stage of the formal edu-
cation. However in other countries it is gi-
ven from the preschool stage. This chan-
ge effects the curriculum development
and the way in which the subjects are pre-
sented. The subject that is presented in
this research mentions the change in the
roles of a teacher and a learner. Conse-
quently the roles of a teacher can be sum-
marized as facilitator, investigator and de-
signer. Furthermore, a learner constructi-
vist his/her learning by himself/herself.

Key words: HIV/AIDS curriculum,
constructivism
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Giris

Piaget, yirminci yUzyihn ilk yarisinda
karsimiza c¢ikan yapilandirmaci kura-
min temsilcilerinden biridir. Piaget’nin
kurami, égrenenin cevre ile etkilesme-
deki etkin roli uUzerine odaklanmigtir.
Yapilandirmaci kuramda 6grenme; et-
kin, birikimli ve amag¢ yoénelimli bir su-
rectir. Burada 6grenen bilgiyi anlamli
hale getirmek icin bazi seyler yapmak
zorunda oldugu igin etkindir. Yapilandir-
macilik etkin ve yasayan sistemleri ge-
rektirmektedir. Bu kuram &grenenlerin
yeni bilgileri kazanmalari ve karmasik
bilgileri anlamalari i¢in yeni bilginin ay-
rintili olarak incelenmesi ve eski bilgiler-
le iliski kurulmasi gerektigi icin yapilan-
dirmaci adini tagimakta ve égrenenlerin
bilgiyi anlamalari ve yapilandirmalari
vurgulanmaktadir (1).

Yapilandirmaci Anlayis
Ogrenen hedefini bildigi zaman basarili
olmaktadir. Bu nedenle amag ydnelimli-
dir. Yapilandirmaci egitim kuramlari,
6grenmede 6grenenin kendi 6grenme
amaglarina ulasmada istekli olmasi ve
6grenme surecinde sosyal etkilesimin
6nemi olmasi seklinde iki boyutun éne-
mini vurgulamiglardir. Yapilandirmaci
kurama dayali gelistirilen etkin 6gren-
menin de bu noktalari temel aldigi goé-
rilmektedir.

Etkin 6grenmede 6gretici ve 6grenen
bilgiyi birlikte toplamakta ve entelektiel
bir deger eklemektedir (2). Ogrenenin
yeni bilgileri var olan bilgileriyle érgutle-
mesi yapilandirmaciligin odak noktasi-
dir. Ogrenme cevresi, 6grenenin dgren-
meye etkin olarak katilimina olanak ta-
nimalidir. Ogrenme cevresi yarismayi
degil, isbirligini desteklemelidir. Eger
6grenen etkin olarak katilir ve igerigi 6g-
retici ve arkadaglariyla tartisarak igbirli-
gi icinde 6grenirse, 6grenme surecinin
kontrollinu de elinde tutacaktir. Edilgen
bir bicimde dersi dinleyenler ise yalniz-
ca verilen bilgilerle sinirhdirlar (3). Og-
renenin etkin oldugu yapilandirmacilkta
6grenme daha uzun sdreli kalici olur,
transfer edilebilir, anlamli ve kullanish-
dir.

Yapilandirmaci 6grenmenin énemli
bir 6zelligi de gercek yasam ve uygula-
malarla iligkisinin kurulmasidir. Ayni za-
manda sorun ve olay tabanli ile yansiti-
ci olan yapilandirmaci 6grenme kurami,
etkin 6grenme icin iyi bir ortam olustur-
maktadir. Son yillarda gittikgce yayginla-
san etkin 6grenme, 6grenmeyi 6grenme
ve bilig 6tesi kavramlar ile de gittikge
butlinlesmektedir. Bilis bilgisi, etkin 6g-
renmenin temelidir. Bilis 6tesi olarak da
isimlendirilen bu slre¢ asagidaki asa-
malari icermektedir:

» Degisik degerlendirme tirleri (tartis-
ma, yazma sureci, gunlikler, okuma-
ya odaklanma) sonucunda gercgek-
lestirilen 6grenme slrecinin farkinda
olma

» Degisik sekillerde olusturulan égren-
me 6gretme etkinlikleri ile 6grenme
tekniklerini bilingli bir bicimde kulla-
narak (altini ¢izme, not alma, soru
sorma, calisma yoéntemleri, kavram
haritalari, planlama) gergeklestirilen
d6grenme sireci bilgisi

* Her &grenenin bilingli segimler ile
kendi 6grenme stiline dayali ahgtir-
malarla gergeklestirilen 6grenme su-
recini izleme

Yapilandirmacilar beyni bilgisayara
benzeten gorisleri kabul etmezler. Be-
yin daha esnek, kendini degistiren, ya-
sayan, 6zgun, gelisen ve kendini yeni-
den sekillendiren bir yapi olarak kabul
edilir. Birey yeni bir seyler égrenirken
6nceki yasantilari ve zihinsel yapilarini
kullanir. Béylece her yeni kavram ya da
yasanti bireyin zihninde var olan yasa-
yan bir anlam ag! i¢cinde &zimsenir.
Baska bir sdylemle yapilandirmaci 6g-
renme, gevre ve beyin arasindaki dina-
mik etkilesimdir.

Yapilandirmaci 6grenme kuramiyla
ilgilenen pek cok egitimci ve arastirma-
¢l kuramin ilkelerini ve 6zelliklerini tar-
tismakta ve calismalarinda kendi yapi-
landirdiklan ilke ve &zellikleri yansit-
maktadir. Bu egitimcilerden Murphy’ye
gbre yapilanmaci 6grenme ortamlarinin
temel 6zellikleri sunlardir (4):

« lgerik ve kavramlar ¢oklu bakis agila-
riyla sunulur.



« Hedefleri 6grenenler belirler ya da
dgreticilerle anlasmaya varirlar.

« QOgretici rehber, gdzlemci, dgrenen
ve yonlendirici gbrevlerini Ustlenir.

« Ogrenen, d3renmesini kontrol etme
ve surdirmede rol alir.

« Ogrenme ortami, icerik ve gdrevler
6zgun ve gergcek yasamin karmasik-
igini yansitacak bigimdedir.

« Bilgiyi taklit etme degil, yapilandirma
vurgulanmaktadir.

+ Bilgiyi yapilandirma sosyal anlasma
ve igbirligi yoluyla gerceklesir.

 Bireyin 6nbilgileri, inanclari ve tutum-
lari bilgiyi yapilandirma sirecinde
dikkate alinir.

* Problem ¢ézme, Ust dizey disinme
becerileri ve derinlemesine kavrama
Uzerinde durulur.

+ Hatalar, bireylerin daha 6nceki yapi-
lari hakkinda daha fazla bilgi verir.

+ Kesfetme yoluyla 6grenme, 6grenen-
lerin bilgiyi bagimsiz bir bigcimde aras-
tirmasi ve hedeflerine ulagmak igin
sureci ybénetmesi igin destek verir.

+ Bilginin karmasikligi kavramsal iligki-
ler ve disiplinler arasi 6grenme ile
yansitilir.

» Farkl bakis acilarini gérmek igin is-
birlikli 6grenme yaklasimlari kullani-
hr.

» Degerlendirme 6zgindir ve 6gren-
me surecine dahildir.

Yapilandirmaci Yaklasima

Donusiumiin Gerekcesi
Yapilandirmacilik yararci ve varoluscu
egitim felsefesine dayanmaktadir. Bu
farklilik, davranis¢i kuramin etkisindeki
klasik egitim programlarinin degisiklige
ugramasina yol agcmistir. Egitim progra-
minin merkezinde 6grenenin ve sorun-
larin olmasi; 6grenme hedeflerinin sire-
ce dayall ve Ust diizey 6grenmeye y6-
nelik belirlenmesini, 6grenme igeriginin
dgrenenlerin ilgilerine dayali ve gergek
yasamla baglantili olmasini, 6grenme-
6gretme ve degerlendirme etkinliklerinin
dgrenenlerle birlikte planlanmasi, uygu-
lanmasi ve degerlendirilmesini gerektir-
mektedir.

Yapilandirmaci yaklasimda asamali
ortamlama ve her égrenen i¢in ayni he-
defleri saptama yerine, Ust dizey du-
sinme becerilerine ydnelik hedefler
Uzerinde yogunlasiimakta ve 6grenen-
lerin gereksinimleri dikkate alinmakta-
dir. Bu nedenle adi gecen yaklasimda
bilgi degisime aciktir, kesin gercekler
yerine yasayan degisebilen ve uygula-
nabilen bilgiler vardir. Yapilandirmaci
egitim programlarinda tim &grenenler
icin ayni hedefleri belirleme ve hepsinin
bu hedeflere ayni dizeyde ulasmasini
bekleme yaklasimindan vazgegilmigtir.

Yapilandirmacilar ézetle “ne 6gretil-
meli” yerine, “birey nasil 6grenir” sorusu
ile ilgilenmektedir. Bu vurgu timdenge-
lim yaklagimi kullaniimasini saglamak-
ta, icerik temel kavram ve ilkeler etrafin-
da yapilandiriimaktadir. Béylece 6gre-
nenler énce bitind gdbrmekte, daha
sonra ayrintili ve derinlemesine incele-
meler yapmaktadir. Dogal olarak égreti-
cinin roli de 6grenmeye rehberlik et-
mek, dégreneni yénlendirmek ve disin-
melerine yardimci olmaktir (5,6,7).

Egitimciler klasik yéntemlerle yapilan
egitimin ezber 6grenmeye ydnelttigini
ve eksik 6grenmelerle sonuglandigini
belirtmektedir. Bu nedenle son zaman-
larda yapilandirmaci yaklagimin egitim
ortamlarindaki uygulamalarinin yaygin-
lastigr gérilmektedir.

Sézkonusu dénlisim program tasa-
rimlarini de derinden etkilemistir. Konu-
lara dayali yaklagimdan égreneni 6zel-
likle de sorunlari merkeze alan yakla-
simlara gegis zorunlu olmustur. Sorun
merkezli program tasariminda égrenen-
lerin toplumsal sorunlari, gereksinimleri,
ilgi ve yetenekleri tzerinde durulmakta-
dir. Bu sekilde tasarimlanan programlar
araciligi ile toplumda énemli sorunlarin
¢6zuminde yetenekKli, fikir sahibi birey-
lerin yetismesi ve sonug olarak saglikh
bir toplum yaratilmasi amagclanmakta-
dir. Sorun merkezli tasarimlarin yeniden
kurmacilik egitim felsefesine dayandigi
sdylenebilir.

Toplumsal sorunlar ve yeniden kur-
macilik tasarimi, toplumun sosyal, poli-
tik, ekonomik gelismelerinin program ta-
sarimi ile baglantisi Uzerinde durmakta-
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dir. Egitimcilerin hazirlayacaklari prog-
ram tasarimlariyla, toplumun gelismesi-
ne katki getirecekleri disunilimektedir.
Bu yaklagimda zamanin surekli olarak
toplumda degisikliklere neden oldugu,
bu degisimin en iyi sekilde okul aracili-
giyla gerceklestirilebilecegi ya da du-
zenlenebileceqi ileri strllmektedir (8).

Yapilandirmaci Ortamilarda
Ogretici

Klasik ortamlarda bir &gretici ortamin
énunde, konusmalarin ¢ogunu yapar-
ken ve 6grenenleri kafalarini bos bir va-
ril gibi doldurmaya galigirken gérebilirsi-
niz. Yapilandirmaci ortamlarda ise 6g-
renenler kiguk gruplarla ¢alisirken 6g-
retici 6grenenleri izler, onlarla konusur,
sorular sorar ve yénlendirir. Yapilandir-
maci ortamlardaki égretici rolleri sunlar-
dir (9,10).

» Dersi ve 6gretimi yénlendirmede 69-
renen sorularini ve disuncelerini
arastirmak

+ Ogrenenlerin dnbilgilerini aciga ¢i-
karmak

« Ogrenen liderligi, isbirligi ve katilimi-
ni saglamak

» Ortam kontroliini 6grenenlere birak-
maya istekli olmak

» Derse yoén vermek i¢in égrenen di-
stincesi, yasantisi ve ilgilerini kullan-
mak

* Yazili materyaller ve uzmanlar gibi
alternatif kaynaklar sunmak

+ Ogrenenin dgrenebilecegi pek cok
kaynaktan birisi olmak

* Acik uglu sorular sormak, 6grenenle-
ri kendi sorulari ve yanitlarini disin-
meye yOnlendirmek

» Sorular cevaplandirmak igin zaman
tanimak

« Ogrenenleri olaylarin nedenlerini ve
sonuglarini bulmaya tesvik etmek

« Ogrenenleri kendi diisiincelerini test

etmeye, kendi sorularini yanitlamaya

ve kendi varsayimlarini olusturmaya
tesvik etmek

Ogretici fikri ya da kitapta yazilanlar-

dan énce égrenen fikirlerini arastirmak

« Ogrenenleri diger bireylerin kavram-
larini sorgulamaya tegvik etmek

- lgbirligi, bireysel saygiy! vurgulayan
isbirlikli 6grenme stratejileri kullan-
mak

* Yansitma ve analiz i¢in yeterli zaman
tanimak, 6grenenlerin tim fikirlerini
dikkate almak ve deger vermek

» Analiz etme, yaratma gibi Ust dizey
bilissel kavramlari kullanmak

« Kendini analizi desteklemek

Ogrenenler, dgreticinin kafasindaki
tek dogruyu bulmak zorunda birakilma-
malidir. Yapilandirmaci bir 6grenme or-
tami dizenleme &greticiler icin siki bir
calismay! gerektirir. Yapilandirmaci 6g-
reticiler, 6grenenlerin énceki yasantilar-
la okula geldigini ve 6grenenlerin énbil-
gileri ile yeni bilgi arasinda baglanti kur-
mak gerektigini anlamiglardir.

Yapilandirmaci Ortamilarda

Ogrenen
Etkin bir dgretim igin égreticinin ortam
atmosferinde butln iletisimlere agik ol-
masi gerekmektedir. Ogretici-dgretici,
dgretici-6grenen etkilesimi yaninda 6g-
renen-6grenen etkilesimine de imkan
hazirlamaldir. Ornegin, grup tartisma-
lari, érnek olay incelemeleri, problem
¢6zme gibi yéntemleri uygulayan égreti-
ci, 6grenenlerinin kendi aralarinda ko-
nusmalarina, birbirlerinden etkilenmele-
rine ve birbirinden bir seyler 6grenmele-
rine yardimci olmalidir. Ozetle etkin 6g-
renme slrecinde 6greticinin; kolaylasti-
ricilik, arastiricilik ve tasarimcilik olmak
Uzere U¢ temel gorevi vardir (11).
Ogrenenler bilgiyi pasif olarak almak
ve ezberlemek yerine 6grenme sirecin-
de sorumluluk almalidir. Bilgiyi yapilan-
diran 6grenenler, gerektigi durumlarda
bilgi ve becerilerini kullanarak karsilas-
tiklari problemleri ¢dzebilirler. insanlar
gunlik yasamlarinda pek cok problemle
karg! karsiya kalmaktadirlar. Okullarin
kendi problemlerini ¢bzebilen bireyler
yetistirmesi gerekmektedir. Oysa okul-
larda siklikla karsilasilan 6gretici mer-
kezli, 6grenene etkin olma sansi tani-
mayan, bilginin yalnizca hatirlandigi et-
kinlikler mekanik 6grenmeyi gergekles-
tirmekten ileriye gidememektedir.



Ogreneni merkeze alan etkinliklerin
agirlikli olarak kullanildigi yapilandirma-
¢l ortamlarda, bireyler kendi kendine
égrenme olanagina kavusmaktadir. Og-
renenler, égretimin planlanmasi, uygu-
lanmasi ve deg@erlendiriimesi agsamalari-
na etkin bicimde katilirlar. Onemi egi-
timciler tarafindan her firsatta vurgula-
nan problem ¢ézme becerisi tim 6gre-
nenlere mutlaka kazandiriimalidir. Cin-
ki bilgiyi alan degil, kullanabilen ve ken-
di basina 6grenebilen bireyler bilgi ve
teknolojideki hizli artisla basa cikabile-
cektir. Problem ¢ézme, beraberinde
elestirel ve yaratici disiinmeyi de getir-
mektedir. Elestiren, sorgulayan ve prob-
lemlere yaratici ¢ézimler Ureten égre-
nenler, Ulkelerin gelismesini etkileye-
cektir.

Phillips yapilandirmaci yaklasimda
dgrenen bireylerin Ug roll Uzerinde dur-
maktadir (12).

« Etkin 6grenen: Bilgi ve anlayis etkin
bir bicimde kazanilmaktadir. Yapi-
landirmacilik 6grenene 6grenme si-
recinde etkin bir rol yuklemektedir.
Yapilandirmaci ortamlarda yalnizca
dinleme, okuma ve rutin etkinlikler
yerine, tartisma, hipotezler olustur-
ma, arastirma, sorunlari irdeleme et-
kinlikleri agirhkhdir.

+ Sosyal égrenen: Bilgi sosyal ortam-
larda yapilandiriimaktadir. Yapilan-
dirmacilikta bilginin sosyalleserek
yapilandirldigi énemle vurgulan-
maktadir. Bilgiyi yapilandirmada bi-
reylerle etkilesim icinde olmak gerek-
mektedir.

* Yaratici 6grenen: Bireyler bilgiyi ye-
niden yaratma ihtiyaci icindedir. Og-
reticiler égrenenlerin bilimsel kuram-
lar1, farkh bakis agilarini kesfetmele-
rine olanaklar hazirlamalidir.

Ogrenenlerin 6grenme siirecinde et-
kin olabilmeleri icin, égreticinin rehberli-
gine ihtiyaclan vardir. Yapilandirmaci
6grenme, égreticinin sorumlulugu birak-
tig1 anlamina gelmez. Ogreticinin rolii
dgrenenlerin 6grenmesine yardimci ol-
mak icin isbirligi yapmaktir. Ogretici 6g-
renen etkinligi ve égrenmesini izleyen
pasif bir birey degildir, 6greneni destek-
lemesi gerekir.

HIV/AIDS Programlarina

Yonelik Dogurgular
Yapilandirmaci yaklasimda bilginin, 6g-
renenin &nceki deger yargilar ve ya-
santilari tarafindan dretildigi disandlir.
Gercek bilgi, bireyin yasantisindan ba-
gimsiz olarak gerceklesemez. Yapilan-
dirmacilk, pozitivist yaklagimin tersine
bilgi ile birey arasindaki ikiligi, gercekli-
gin bireyden bagimsiz gergeklestigini ve
baska biri tarafindan aktarilabilecegini
kabul etmez. Piaget'nin de vurguladigi
gibi yapilandirmacilikta bilgi, uyum sag-
layici bir faaliyettir. Yapilandirmaci yak-
lasimda dis diinyadaki olay ve durumla-
rn dogru temsil edilmesi anlamindaki
gercek yerine yasayan kavrami kullanil-
maktadir. Yapilandirmaci yaklasimda
kavramlar, modeller, kuramlar yasayan
sureclerdir. Dinyayi tanimlamak igin tek
bir gercek yoktur (13).

Gunumuzde HIV/AIDS ile ilgili bilgiler
Ozellikle érgin egitimin yluksekdgretim
asamasinda verilmektedir. Ancak yurt
disinda s6zu edilen konu okul 6ncesi
asamaya kadar inmistir. 2004 yilinda
yapilan bir calismada ilkégretim prog-
ramlarinin ikinci agsamasinda bile
HIV/AIDS konusunun yetersiz ve konu
merkezli islendigi ortaya ¢ikmisti (14).

Oncelikle ilkégretim programlarinin
birinci asamasinda gergeklestirilen de-
gisim simdileri 6, 7 ve 8. siniflari kapsa-
yacak bicimde genislemekte ve 2007 yi-
I itibari ile ortabgretim asamasinda uy-
gulanmaya baglanacaktir. Dolayisi ile
HIV/AIDS ile ilgili hizmet 6ncesi ve hiz-
met ici egitim programlarinin da bu an-
layisa dayali gelistiriimesi 6nem tagi-
maktadir (15,16).

Bircok Ulkede yapilandirmaci yaklasi-
ma gegcis; hedefler kadar icerik, 6gretim
slrecleri ve sinama durumlarini da degi-
sime ugratmigtir. Tabldot bir anlayis ye-
rini alakart bir yaklasima birakmaya bas-
lamigtir. Bilginin yutulmasindan ¢ok ¢ig-
nenmesine dayall bir felsefi degisim ya-
sanmistir. Ozellikle etkin égrenme stra-
tejilerinin gindeme gelmesi dgretici dav-
ranimlarinda bile degisiklige yol acmis-
tir. Ornegin Tablo 1’de klasik ve yapilan-
dirmaci ortamlarda kullanilan dil ile ilgili
bir karsilastirmaya yer verilmigtir:
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Tablo 1: Klasik ve yapilandirmaci ortamlarda kullanilan dilin kargilagtiriimasi

Klasik Dil

Yapilandirmaci Dil

Bugln size bulas yollarini égretecegim.
Sunu planimi degistirmeliyim.
Bu ders CYBH konusunu tamamlamaliyim.

Hangi dniteyle ilgili caligiyorsun?
Bugin kag kisi sunu yapacak?

Bugtin bulag yollarini 6greneceksiniz.

Ogrenme planini degistirmelisiniz.

Gelecek ders CYBH konusunu
kesfedeceksiniz.

Ne arastiriyorsunuz?

Buglin kag kisi grenme yasantilarini
paylasacak?

Yapilandirmaci ile klasik ortamlarina
iliskin karsilastirmalara dayali olarak
HIV/AIDS ile ilgili bir oturumdaki érnek
degisimler ise Tablo 2’de drneklendirile-
rek verilmistir.

Tablodaki sutunlar izlendiginde 6zel-
likle program tasarlarken hedefler bag-
laminda HIV/AIDS ile ilgili bilgilerin 6n-
ceden hazirlanip égrenenlere génderil-
mesi, dersin ise daha ¢ok bu bilginin ya-
pilandiriimasi igin kullaniimasi gerekli-
dir. Seminer tarzindaki programlarda bi-
reye goére farkl kazanimlar ¢ok daha
degerlidir. igerik agisindan bakildiginda
HIV/AIDS’le ilgili temel ilke ve kavramlar
hareket noktasidir. Ulkemizde yiriitilen
calismalarla benzesmekle birlikte bilgi-
deki geniglik ve derinlesme baglaminda
farklilagmaktadir. Clnki program daha
¢ok dgrenci sorgularina goére ilerlemek-
tedir. Ogrenme kaynaklar agisindan
bakildiginda &zellikle HIV/AIDS ile egi-
tim etkinliklerinde bulunan kurum ve ku-
ruluslarin etkinliklerinde sadece bir kita-
ba bagimlilik yaratilmamakla birlikte 69-
renen ¢alismalariyla bu daha zenginles-
tirilebilir. Hacettepe Universitesi AIDS
Tedavi ve Aragtirma Merkezi’'nin etkin-
liklerinde kitabin yani sira; dergi, farkl
alanlardan uzmanlar, canli kaynaklar,
bu hastalikla micadele edenler, ilgili bi-
limsel etkinliklere katihm gibi cgesitli or-
tam ve olanaklar sayilabilir.

Yapilandirmaci anlayista &égretim
hizmetini etkileyen unsurlarin basinda
dgrenenin sahip oldugu bireysel 6zellik-
ler ve 6n bilgi dizeyi gelmektedir. Bu
nedenle 6ncelikle programa baslama-
dan énce égrenenlerin gesitli yollarla 6n
bilgi dizeyinin belirlenmesi zorunludur.
Bu dogrultuda igerik 6grenen gereksi-
nimlerine gére 6grenen ve égretici tara-

findan birlikte yapilandiriimalidir. Bu du-
rumda 6gretici sadece HIV/AIDS ile ilgi-
li alt konu alani bilgi vericisi degil ayni
zamanda surece rehberlik eden, icerigi
tasarlayan ve kolaylastiran bir kimlik igi-
ne birinecektir. Ogreticideki bu degi-
sim 6grenende de cesitli degisimleri te-
tikleyecektir. Aragtiran, elestiren, sorun
¢bzen, dusunen bilgiyi toplayan, analiz
eden ve sunan bir kisi olarak égrenen,
bir bilgi olmaktan 6te bulas yollarini ya-
samsal énemi oldugu icin 6grenecektir.
Her programda bu nedenle konu segimi
istege baglh olmak lzere, dégrenenlere
cesitli akademik sorumluluklar verilmeli-
dir. Ogrenen sadece dinlemek igin mi-
safir konumunda etkinlige katilmamal-
dir. Degerlendirmede 6gretici tarafindan
yapilan, onun kararina birakilan sinav-
lan kullanmak yerine bigimlendirici ve
gelisimsel degerlendirme yaklagimina
dayali gbézlemler, proje ¢alismalari, 6g-
renen dosyalari kullaniimahdir. Bunun
icin HIV/AIDS ile ilgili temel calisma
alanlari derinlemesine belirtiimelidir.

Sonsoz

Yapilandirmaci égrenme etkinliklerinin
uygulandigi degisik arastirmalar ince-
lendiginde ilk basamagin égrenen ilgisi-
ni cekmek oldugu gérilmektedir. Bunun
igin bir gbsteri sunulabilir, veriler goste-
rilir ya da bir film seyrettirilir. Ogrenenle-
rin konu ile ilgili 6n kavramlarini ortaya
cikarmak igin agik uclu sorular sorulur.
Daha sonra, var olan bilgileri ile uyus-
mayan bazi bilgiler ya da veriler sunu-
lur. Ogrenenlerin gérev almalarina izin
verilir. Onceki bilgilerle farkl bilgi ara-
sinda uzlasma saglamak icin égrenen-
lerin kiguk gruplarda hipotez kurmalar
ve deney yapmalari saglanir. Kugik
grup etkilesiminde 6greticinin roll, kay-



Tablo 2: Yapilandirmaci ve klasik ortamlara iligkin kargilastirmalara dayal olarak HIV/AIDS

ile ilgili 6rnek degigimler

Klasik Ortam Nitelik

Yapilandirmaci Ortam

Ogrenenden beklenen bilgiyi ~ Hedefler
hatirlamasidir. Hatirlanacak

bilgi 6greticinin sdyledigi ya da
dgrenenin okudugu olabilir.

Egitim programindaki baslik- icerik
lardir. Konu mantiksal bir bu-

tinlik icinde ve programdaki

sirasina uyularak iglenir. Ko-

nular derinligine inilmeden ve

diger alanlarla iligki kurulma-

dan incelenir.

Ortam ve ortamdaki araglardir. Ogrenme
Temelde ders kitabi vardir. kaynaklari

Digsal pekistireg, ipucu, dénit
ve tekrari saglamak 6nemlidir.
degiskenler

Ogretici kontroliindedir. Ogreti- Ogrenme

ci anlatir, érnek verir, 6grenen- etkinliklerinin
planlanmasi ve
uygulanmasi

lerin hatirlamasi ve tekrarla-
masi istenir. Konular kitapta
yer aldigi bicimde islenir. Og-
renen-6grenen etkilesimi sinir-
hdir.

Bilgiyi anlatan kisidir.

Bilginin pasif alicisidir.

Konu ve miktar her 6grenen
icin aynidir. Ogretici tarafindan
belirlenir. Okuma-yazmaya yo-
neliktir.

Galismalar

Ogretici tarafindan yapilir. Ka-
rar vericidir. Davranisin basa-
maklari incelenir. G6zlenebilen
ve dl¢ilebilen davraniglardir.
Sinavlar kullantlir.

Ogretim hizme-
tini etkileyen

Ogreticin rolli

Ogrenenin rolii

Degerlendirme

Ogrenenlerin problem ¢ézme bilgi ve be-
cerisini kazanmasi beklenir. Bilgiyi hatir-
lamak yeterli degildir. Her 6grenen kendi
d6grenme hedefine dgretici ile birlikte ka-
rar verir.

Temel kavramlar ve ilkelerdir. Ogrenen
sorulari dikkate alarak konulari hem ge-
nisligine hem de derinligine inceleyerek
sekillendirilir.

Ortam, ortam digI gevre ve gergek yasam
egitim ortamidir. Ders kitabinin yaninda
uzmanlar, geziler, incelemeler, teknolojik
arag-gerecler kullanilr.

Ogrenmeye etki eden bireysel ézellikler,
énbilgiler ve i¢sel pekistireg Gnemlidir.

Ogrenen ve 6gretici karar verir. Yiizeysel
konularin tekrarlanmasi yerine uygulama
sansi taninir, konu derinligine incelenir.
Deneyler, incelemeler ve projeler temel
alinir. Ogrenen- 6grenen etkilesimi 6nem-
liir.

Cevreyi duzenleyerek 6greneni etkin ki-
lan kisidir. Kilavuz roliindedir, etkilegimi
saglar. Ogrenenlerinden de 6grenir. Es-
nektir, degisiklik ve yeniliklere agiktir.

Arastiran, elestiren, problem ¢ézen, du-
stinen kisidir. Bilgiyi toplar, analiz eder ve
sunar.

Secimliktir. Ogrenen istedigi konuda iste-
digi derinlik ve geniglikte hazirlar. Arastir-
maya yoneliktir.

Ogretici- 6grenen tarafindan yapilir. Bi-
¢imlendirici ve gelisimseldir. Bilissel bece-
ri / anlamli bilgi degerlendirilir. Gézlemler,
proje ¢alismalari, 6grenen dosyalar kul-
lantlir.

nak olarak gruplar arasinda dolagmak
ya da égrenenlerin calisilan ilke ile ilgili
fikir gelistirmesine yardimci olacak so-
rular sormaktir. Etkinlikler igin yeterli za-
mandan sonra, gruplar fikirlerini grupla
tartisir ve bir karara varilmaya calisilir
(17,18,19,20,21,22).

Yapilandirmacilik, bilgi kazanimi ve
olusturma surecidir. Yapilandirmacilik
temelinde nesnelciligin oldugu bilissel
kuramlardan gelismistir. Biligsel kuram-
lara g6re 6grenme, dogrudan goézlen-
meyen zihinsel bir suregtir. Yapilandir-
maci bakis acisina gére bilgi, 6grenenin
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Yapilandirmaci
Ggrenme
kuraminin her
ders ve diizey
icin en iyi
Ggrenme
yaklagimi
oldugu ve
Ggrenenlerin
bilgiyi
anlamlandr-
malarinin tek
yolu oldugu
disiindimeme-
liir.
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deger yargilari ve yasantilari tarafindan
uretilmektedir. Bilgi cevreden pasif bir
bicimde alinmaz, algilanan birey tarafin-
dan etkin olarak yapilandirilir. Yapilan-
dirmaci 6grenme kurami; bireylerin ken-
di 6grenmelerine etkin bicimde katildik-
larinda daha fazla égrendikleri ve kendi-
leri icin kesfederek, arastirarak ve gevre
ile iletisim kurarak kendi bilgi yapilarini
insa ettikleri varsayimlari tzerine kurul-
mustur.

Yapilandirmaci bir &gretici olmak,
dgrenenin nasil 6grendigini bilmeyi ve
6grenmeyi motive etmeyi gerektirir. Ya-
pilandirmacilikta égreticiler, 6grenenle-
rin kendi bilgilerini etkin olarak yapilan-
dirabilecegi 6grenme ortamlari diizenle-
melidir. Bu siniflarda 6greticinin roll
azalmak yerine daha artmakta ve
6nemli duruma gelmektedir. Klasik or-
tamlarda bir égretici sinifin éntinde, ko-
nusmanin ¢cogunu yaparken ve égrene-
ne bilgiyi aktarmaya caligirken goérebili-
riz. Yapilandirmaci siniflarda ise, égre-
nenler kiaguk gruplarda calismakta,
problem ¢dézmekte, goéruglerini paylas-
makta, bilgi toplamakta ve analiz et-
mekte, ortak kararlara varmaktadir. Og-
retici 6grenenlerin ¢alismalarini izleye-
rek, gerektiginde rehberlik yapmakta,
6neride bulunmakta ve 6égrenenlerin so-
rularini kendilerinin yanitlamalarina ola-
nak yaratmaktadir.

Yapilandirmaci égrenmeler deger-
lendirilirken, égrenenlerin belirli yorum-
lari yapip yapmadigina bakmak yerine,
yanitlari ne derece formile edebildikleri
ve tartistiklar dikkate alinir. Degerlen-
dirme 6grenmenin sonunda yapilan ve
6grenen basarisina karar vermek igin
uygulanan bir faaliyet degildir, sirecle
birlikte devam eder. Uriin ve siire¢ de-
gerlendirme birlikte kullanilir. Degerlen-
dirmenin amaci, 6grenenin gelisimini iz-
lemek ve 6grenmesini kolaylagtirmaktir.
Bu amacla coktan se¢cmeli testler yeri-
ne, 6grenenin bildigini en iyi bicimde or-
taya koymasini saglayan performans
degerlendirme, gunlukler, gdézlemler,
secki dosyalari, projeler, grup calisma-
lar gibi degisik araglar ve ydntemler
kullanihir. Ancak, yapilandirmaci égren-
me kuraminin her diizey ve her ders igin

en iyi 6grenme yaklasimi oldugu ve 6g-
renenlerin bilgiyi anlamlandirmalarinin
tek yolu oldugu dusintlmemelidir. Bu
dogrultuda yurt disinda yapilandirmaci
yaklagima goére duzenlenen programlar
tlkemizde de gereksinim analizleri ger-
cevesinde gelistiriimelidir.
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